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RESUMEN

El contenido del presente articulo resume desde dos perspectivas, una cuantitativay otra cuditetiva, losfocos de
aencion dd profesorado de Educacion Fisca (EF), en los primeros afios de su profesion docente o formacion
permanente. La perspectiva cuartitativa, andiza las diferencias significativas (Statistica 4.0) entre las creencias de un
grupo de profesores estudiados durante un proceso formativo, centréndonos en aguellas dimensiones que obtuvieron
dichas diferencias y por tanto, son mativo de dta preocupacion por € profesorado. La perspectiva cuditativa, andiza
d discurso de los profesores estudiados en 18 sesiones de formacion, através dd programa Andlysis Quditative Data
3.0, destacando las categorias teméticas més frecuentes y por tanto de més aparicion y preocupacion por €
profesorado estudiado durante sus sesiones de formacion. |guamente se presentan mapas ilustrativos, con gemplosde
texto de edtas categorias teméicas para observar las diferentes direcciones que toman los intereses de los profesores.
Los resultados muestran que desde ambas perspectivas, se observa una direccion comdn de |os centros de atencion
haciad aprendizgie delosaumnos.

PALABRAS CLAVE: Centros de atencion, conocimiento préctico en EF, formacion permanente
ABSTRACT

The content of the present article summarizes from two perspective, quantitative and a other qualitative one,
the centers of attention of the Physica Education’s teachers (PE), in the first years of its educationa
profession. The quantitative perspective, anadyzes the significant differences (Stetistica 4,0) between the
beliefs of a group of professors studied during a formative process, centering to us in those dimensions that
obtained these differences and therefore, are reason for high preoccupation by the teachers. The qualitative
perspective, anadyzes the speech of the teachers studied during 18 sessions of formation, through the program
Analysis Qudlitative Data 3,0, emphasizing the more frequent thematic categories and therefore of more
appearance and preoccupation by the teachers studied during its sessions of formation. Also ilustratives maps
appear, with text examples of these thematic categories to observe the different directions that take the
interests from the teachers. The results show that from both perspective, a common direction of the attention
centersis observed towards the learning of the students.
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En este articulo vamos a exponer |os principal es centros de atencion del profesor de
Educacion Fisica (EF), es decir, las principales preocupaciones o gjes en torno a los
cuales giran sus reflexiones e inquietudes durante sus primeros afios de formacion
permanente.

Para ello, nos apoyamos en una investigacion en profundidad llevada a cabo con 6
profesores en un grupo de trabgjo donde se mantuvieron reuniones durante el curso
académico 1994-95 en e Centro de Profesores de Granada. En este estudio, realizamos
un programa de formacion dividido en tres fases (utilizando en cada una de élas
diferentes estrategias formativas: los diarios de los profesores a modo de reflexion
sobre la préactica, la elaboracién de materiaes curriculares como medio de autonomia
curricular, y e andlisis de videos como estudio objetivo de la realidad docente).
Durante €l desarrollo de este grupo de trabajo, se grabaron las reuniones de formacion
en cintas de audio para su posterior transcripcion y andlisis, investigacion que tuvo su
culmen en septiembre de 1996 con la presentacion de la tesis doctoral titulada
evolucién del conocimiento préctico de los profesores de EF en un programa de
formacidn permanente colaborativo.

Vamosatratar € tema centra de este articulo desde una doble perspectiva: una primera,
cuantitativa, a través de datos recogidos sobre un inventario de creencias, y donde tras €
proceso de formacion descrito anteriormente, los profesores mostraron sus cambios en
diferentes dimensiones. De esta forma, podemas aportar una primera vision cuantitativa de
los centros de atencidn del profesorado concluyendo, que la dimensién que obtuvo una
diferencia dgnificativa de vdoracion entre las medidas inicides y findes es la més
susceptible de cambio entre las creencias ddl profesor en esta etgpa. Y una segunda,
cualitativa, a través de mapas representativos de estos centros de interés, donde
observaremos las diferentes direcciones que toman los principaes temas de atencién del
profesor durante su proceso formativo. Los mapas y teméticas en las que se hifurcan los
centros de aencidn del profesor de EF se extrgeron del andisis de contenido de las 18
reuniones de formacion que mantuvieron los profesores del grupo, con lo cud, podemos
extraer agquellos temas que mayormente trataron los profesores implicados, 0 sea, |os temas
de mayor frecuenciade gparicion o interés paraellos.
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1. LA PERSPECTIVA CUANTITATIVA. CAMBIOS EN LAS CREENCIAS DE LOS
PROFESORES DE EF

En nuestrainvestigacion, basamos el cambio en | as creencias sobre laensefianzade laEF
en Guskey (1986), quien planteala posibilidad manifiesta de redizar este tipo de prueba con
los profesores fundamentando conceptudmente que ¢es preciso eperar a cambiar las
creencias de los profesores para que posteriormente se decidan a incorporar la innovacion
propuesta en su repertorio docente?. A este respecto propone un modelo de cambio del
profesor apartir del desarrollo profesiond, los cambios en la préctica de ensefianza, cambios
en los rendimientos de los dumnos y findmente llegando ala modificacion en las creenciasy
actitudes. Nosotros redlizamos en nuestra investigacion estos pasos que creimaos necesarios
pararedmente llegar d cambio de actitudes hacialaformacion permanente, ladocenciay, en
definitiva, la profesionalizacion delos profesores.

Laevauacion de las creencias dd profesorado se llevé a cabo mediante e inventario de
creencias dd profesorado, origind de Zeichner, Tabachnick y Densmore (1987) traducido
por Marcelo, C. (1992) y adaptado por nosotros hacia € érea de Educacion Fisica (véase
para consulta el anexo 3 de Viciana, J. (1998). Evolucion del conocimiento préactico de los
profesores de EF en un programa de formacidén permanente colaborativo. Servicio de
publicaciones de laUniversidad de Granada).

La perspectiva cuantitativadel andisis que realizamos en estas lineas sobre los centros de
interés del profesor de EF, lo hemos extraido de las propias dimensiones que se contemplan
en dichoinventario, ya que los cambios que se produjesen se deberian a contenido tratado en
el programa formativo (contenido que surgia del debate entre los propios profesores) y ala
incidencia que éste tuvo en la pogterior vaoracion del profesorado sobre la dimension de
inventario que hubiese experimentado & cambio. Estas dimensiones son las siguientes:

A) Dimensién Contral (items 1-18).

* Sobred Edilode Ensefianza,  sobre € curriculum, sobre los dumnos, sobre las
decisonesdelaescuda

Nos hace referencia esta dimensién acomo controlad profesor € proceso de ensefianza
gprendizaje, § es més 0 menos directivo con los dumnos y con d contenido a impartir, asi
como € control que intenta mantener en su formao estilo de dar las clases.

En € caso de la formacion inicid (periodo de précticas del docente de EF), éta es la
dimensén que mas interés despierta en € profesorado de EF, como ya se ha demostrado en
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numerosas ocasiones (Villar, F. 1993, Romero, C. 1996). Sin embargo, como veremos mas
addlante, estadimension no tuvo un especid interés parad profesorado en gercicio.

B) Dimension Tratamiento de la Diversidad (items 19-24).

Eda dimensdn hace hincgpié en la individudizacion de la ensefianza y la a@encion
persona que e profesor muestraa sus dumnos.
C) Dimensidn Aprendizge (items 25-31).

* Papel del error en € aprendizgje de los dumnaos, ambiente cooperativo-competitivo de
gprendizgjey motivacion intrinseca-extrinsecaparad gorendizgje.

En esta ocason, d inventario de creencias andiza como concibe € profesor €
gprendizgje del dumno, qué paped pueden desempefiar d error del dumno en las clases, la
motivaciony € ambiente dela sesidn. Esto nos proporcionardinformacion acercade como e
profesor actlia en sus clases, qué prioridades tiene en su actuacion y planificacion del
gorendizgie del dumno.

D) Dimension Rol ddl Profesor (items 32-34).
* Facilitador-transmisor.

Esta dimension esta intimamente ligada ala persona del profesor como técnico, es decir,
cdmo actlia en sus clases, como es su direccion del proceso de aprendizgje. En este caso €
inventario coloca como polos opuestos los papeles transmisivos (como indicador de una
direccion tradiciond dd proceso de ensefianza aprendizge), v @ papd facilitador
(correspondientes, podriamos decir, a profesor del movimiento de la Escuela Nueva, donde
ladireccidn setorna orientacion).

E) Dimension Relacion Escuda-Sociedad (itemes 35-41).

* Papel del profesor en latransformacion de la escuday sociedad y pape de la escuda
en lasociedad.

Encaminandonos hacia una repercusion socid de la ensefianza que € profesor puede
transmitir a través de su actuacion, encontramos esta quinta dimension de relacion escuela
sociedad. En dla s intenta registrar cdmo piensa @ profesor acerca de su papel de
"transformador”, es decir de qué forma participa de la ideologia critica y S queremos
"liberadord’, en términos de Freire.

F) Dimensi6n Conocimiento (itemes 42-47).
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* Enfasis de teoria-précticaen @ curriculum eintegracion-especificidad de materiasen d
curriculum,

En esta Ultima dimensién nos centramos en como percibe € profesor |os contenidos de
su materia (Educacion Fisica), y cdmo los trata en € aula (8 su intervencién didactica se
encamina més hacia un enfoque conceptud, o por € contrario a un enfoque procedimentd y
préctico).

Veamos ahora los cambios producidos tras € periodo formativo de estos profesores en
sus primeros afios de formacion en € campo profesional.

1.1. Resumen de resultados de | os cambios experimentados en el grupo de profesores

Los cambios que los profesores del grupo experimentaron en € inventario de creencias
sobre la Educacion Fisica, fueron extraidos de un andisis estaditico inferencia (T-test of
dependent samples) con € programa Statistica 4.0 para Windows, paraobservar s en alguna
de las s@s dimensones andizadas en dicho inventario, " grupo® tuvo cambios
sgnificaivos.

Tomando & grupo como conjunto (como “casn”) y andizando cada dimensén por
separado, comprobamos que sdlo en la dimension aprendizgje hubo un cambio significativo
(p<.05), puesto que en € resto de los casos (entiéndanse las cinco dimensiones restantes), las
puntuaciones eran superiores a p>0.05. Por tanto, no hubo cambio genera de las creencias
de los profesores, pero si pudimos detectar un cambio e interés en la dimension gprendizge,
como observamos ahoraen latabla 1.
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Tabla 1: Significatividad de los cambios en los valores correspondientes a las seis
dimensiones analizadas del inventario de creencias sobre la ensefianza de la Educacion
Fisica.

DIMENSIONES DEL INVENTARIO VALORESDE LA
PROBABILIDAD 95%

DIMENSION 1: CONTROL DEL PROFESOR P=.075
SOBRE VARIOS ASPECTOS

DIMENSION 2: TRATAMIENTO DE LA P=.798
DIVERSIDAD

DIMENSION 3: APRENDIZAJE P=.020 *
DIMENSION 4: ROL DEL PROFESOR P=.921
DIMENSION 5: RELACION PROFESOR-ESCUELA- P=.663
SOCIEDAD

DIMENSION 6: CONOCIMIENTO P=.082

Ladimensién gprendizge tratalos aspectos de:

-Ambiente de gprendizge: en d se contrgponen los conceptos de ambiente cooperaivo y
ambiente competitivo, de formaque los profesores vaoran cud es € ambiente més
propicio parad aprendizaje de los aumnos en sus clases de Educacion Fisica

-El papd dd error en € gprendizge: polarizando una valoracion positiva o negativa del
mismo en d resultado del gprendizge delosaumnos.

-El papd de la motivacion: en esta categoria se vaora la importancia concedida por €
profesor ante una motivacion provocada por la propia actividad fisica (motivacion
intrinseca) o por la gportacion de refuerzos positivos ante determinadas conductas
(motivacion extrinseca).
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No podemos decir que los profesores hayan cambiado su valoracion en un sdlo sentido,
es decir, no todos vaoran méas 0 menos tras € programa formativo v tras las experiencias
vividas en este curso académico, cada una de las tres categorias que componen esta
dimension de aprendizgje, por consguiente, solo podemos concluir que: e profesorado se
preocupa en esta etapa por € aprendizaje de los alumnos de una manera mas acentuada
que por € resto de dimensiones que componen € inventario de creencias.

Podriamos por tanto establecer, que tras la preocupacion e interés tipico de la
formacion inicial del control y organizacion del grupo de clase, los centros de interés del
profesorado de EF se tornan hacia e alumno como persona que aprende y a los factores
que se pueden manipular para provocar un mayor aprendizaje, como e caso, por gemplo,
de la motivacion.

2. LA PERSPECTIVA CUALITATIVA. PRINCIPALES TEMAS TRATADOS POR
LOS PROFESORES DE EF EN SU PROGRAMA DE FORMACION
COLABORATIVO Y DIRECCIONES TOMADAS POR DICHOS CENTROS DE
INTERES

Como hemas comentado d inicio del articulo, la perspectiva cuditativa se centrara en
andizar los principaes temas de conversacion entre los profesores del grupo estudiado. De
esta forma podemos extraer, de la frecuencia total de las teméticas que preocupan a los
profesores, aquellos temas que sean més frecuentes, y observaremas qué direcciones toman
dichostemas o centros de interés através de mapas ilustrativos de los mismos.

Los textos andizados de las 18 sesiones fueron codificados con las categorias teméticas
que aparecen en latabla 2, y procesados con € programa Anaisys Qudlitative Data (AQD
3.0) (Huber, H., 1991), de forma que después dd andisis cuditativo, € programa permite
realizar conteos de frecuencia de aparicion de las categorias codificadas como planificacion,
0 como clima de aula, etc., ademés de otras funciones como la relacion entre categories,
extraccion de textos en torno a una categoria dada, formulacion de hipétess, minimalizacion,
etc. (paraelo nosremitimos alabibliografia anteriormente citada).

De entre las categorias teméticas andizadas que podemos obsarvar en edta tabla 2,
resaltamos en negritalas que més nos interesan por su dtafrecuenciade aparicion.
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Tabla 2: Frecuencia de gparicidn de temas en las reuniones de los profesores del grupo
estudiado.

Dimension analizada Categoriatemética Frecuenciade
aparicion

Agentes persondes.

1. Profesores - Experienciadocente 49
- Concepciones educativas 158
- Autoconcepto 39
- Formacidninicid 11
- Problemas 268
- Rdacionteoria-préctica 98
- Promocién profesiond 49

2. Alumnos - Alumnoen generd 225
- Actitud dd dumno 214
- Paticipacion enlaensefianza 102

AuladeEducaciéonFisca |- Planificacion 240
- Tareasdeaprendizaje 540
- Intervencién didactica 476
- Organizacion 387
- Control 125
- Motivacién 61
- Participacién motriz 98
- Climadeaula 98
- BEvduacién 185
- Invedigacion-innovacion 18

El contexto deensefianza |-  El contexto dd aulade EF 95
- Compaiieros 29
- Horario excolar 59
- Influenciadd estudio 47

Observamos varios datos de interés:

1) De la dimensdn agentes personales de la ensefianza, los dumnos gozan en
generd de una mayor atencién por € profesorado (con frecuencias de 225, 214 y
102), que las categorias personaes de los propios profesores, a excepcion de la
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categoria “ problemas’ aunque bien es cierto que muchos problemas descritos por
e profesorado de EF en edta etgpa fueron en torno a los propios dumnos, su
actitud, su participacion y en generd a éxito o fracaso en d gprendizge de los
mismos.

2) La dimenson aula de EF es la que més frecuencia posee. Esto nos reporta la
afirmacién de que los profesores de EF estan preocupados por [o que ocurre en €
aula de manera contundente, manifestdndose ete interés en la dtafrecuenciade las
categorias correspondientes a esta dimension, con especid atencién a las que
hemos sefidado en la tabla 2, es decir, las taress de aprendizaje, que con 540 de
frecuencia de aparicion, es la més importante, laintervencion didactica con 476, la
organizacion con 387 y laplanificacion con 240.

3) El contexto de ensefianza no es importante para los profesores en esta etapa, o0 d
menos, no lo es en la medida de las otras dos dimensones anteriormente
comentadas.

Como conclusién, podemos decir que se confirma e interés mostrado por €
profesorado en & inventario de creencias cuantitativo, o sea, lastareas de aprendizajey la
intervencion del profesor en clase, son los temas mas importantes en que |l os profesores del
grupo analizado se centraron en las discusones de las reuniones formativas. Los
problemas del aula son importantes y la planificacion y organizacién (quizas remanente
de la formacidn inicial), son también nicleos teméticos de alta frecuencia y preocupacion
por los profesores.

Veamos ahora, por tanto, las dos categorias més frecuentes, o los temas mas
preocupantes para € profesorado de este estudio, andizando su interior a través de mapas
ilustrativos (con citas textuaes de las sesiones formativas) que comentaremaos seguidamente.

Ver cuadro 1 (tareas de gprendizgje)

En nuestro sstema de categorias, definiamos las “tareas de gprendizge’, como
aguellas declaraciones de los profesores sobre las tareas de aprendizgje: descripcion de su
desarrollo en las clases, € propdésito de las mismeas, las variantes que se proponen, asi como
sus modificacionestras unadecisién interactiva,

En e cuadro 1 anterior, como deciamos anteriormente, observamos una
preocupacion del profesorado del estudio por e aprendizaje de los alumnos, muestra de
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ello lo tenemos en los gjemplos encontrados de entre todo € texto de las categorias
codificadas como Tareas de aprendizaje (Ila simbologia entre paréntesis en los gemplos
textua es son correspondientes a nimero de la sesién formativa, y alos nimeros de las
lineas de texto en las que se encuentra € texto seleccionado), en los que la
preocupacion por como aprende el alumno y cdmo fomentarlo se hace evidente con:

- Taess conceptudes y procedimentaes orientadas a mgorar la asmilacion de
contenidos através delareflexion y provocando laactividad menta del dumno.

- Taresssgnificativas para hacer  aprendizgje més ecoldgico y gplicable alavidadiaria
del dumno.

- Una preocupacion por adecuar las tareas a dumno, su nivel motor y conceptud, su
etapay nivel educetivo, etc.

- Preocupacién por atender ladiversidad o € interés del dumnado en € contenido de las
taress.

- Busquedade unaprogresion eficaz de caraa gprendizaje.
- Uncarécter préctico eminente en lastareas dentro del &reade Educacion Fisica

Vemos cdmo se manifiesta e profesorado de esta etgpa en la preocupacion por €
gprendizgje del dumno, intentando optimizar la asmilacion de contenidos y précticas,
manipulando las tarees, su caracter, las normas, la técnica de ensefianza, siguiendo los
principios de sSgnificatividad, adaptacion y autonomia. Dexde este punto de vida,
confirmamos la primera conclusién de que € interés del profesorado de esta etapa es €
gorendizgje del dumno.

En d cuadro 2 observamos, ahora, € desarrollo de la categoria de intervencion
didéctica, que conjuntamente con la categoria de tareas de aprendizaje conformaron los dos
pilares basicos de las atenciones prestadas por los profesores del grupo en d presente
estudio, manifestada en su dtafrecuencia de gparicidn de las sesiones formativas andizadas.

Ver cuadro 2 (intervencion didactica)

Definiamos igudmente en nuestro sistema de categorias la “intervencion didacticd’
como las declaraciones del hablante referidas a su actuacion docente: cuestiones sobre los
edilos y técnica de ensefianza (informacion inicid y feedback), posicion y evolucién del
profesor, asi como referencias generales a como intervienen particularmente los profesores
en sus aulas de Educacion Fisica
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1

2)

L os principales enfoques que orientaron esta categoria de intervencidn didactica son:

Directrices de actuacion: los profesores del grupo hacen numerosas declaraciones
con respecto a como enfocar sus directrices de actuacion en € aula, es decir, S
deben o0 no implicarse en las taress, informar de su funcién docente a propio
aumno, tener en cuentala significatividad y la reflexion en € dumno para actuar
€en consecuenciay promover estos aspectosen e propio aula

Los profesores de esta etgpa se plantean dilemas en torno a la intervencion
didacticaen susclases:

Técnicas de ensefianza de ingtruccion o indagacion. El dilema
sigue vigente, aunque poco a poco los profesores van dejando
claramente sus criterios claros, es decir, en los gemplos dd
cuadro 2 observamos como seglin € contenido, |os profesores
optan por una y otra opcidn, en este caso juegos creativos
(indagacion) y por otro lado la ensefianza de las danzas del
mundo (instruccién). También referides a la técnica de
ensefianza e incluye un gemplo de como imparten los
profesores € conocimiento de resultados.

Directividad-optatividad. En este dilema, parece que Manue
(uno de los profesores), lo tiene claro, @ da protagonismo a
adumno en su gorendizge, dgando que dlos propongan
trabgos y actividades, pero cuando hay ciertos contenidas que
leinteresan, é impone sus criterios.

Teoria-préctica. El eterno dilema en EF, ¢es preferible unas
sesiones tedricas y posteriormente toda la practica o conjugar
ambas en sesonesintegrales?.

Lo importante de estos dilemas es que anuestro juicio, |os profesores del grupo van

deshilando la madgja seglin sus preferencias, no toman decisiones injustificadas, sino que
ademés decantan sus decisiones en bases a reflexiones persondesy judtificaciones vaidas, es
decir, s Juan prefiere dar dos o tres clases tedricas a trimestre es por razones de conviccion
persond, puesto que de esa forma va a conseguir una mayor productividad en sus objetivos
(ya seen dar seriedad a la adgnatura, mayor coherencia a los contenidos, aumentar €

aprendizge, ...).
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Los profesores critican las deficientes intervenciones didacticas en otros docentes,
ta y como se sefida en d mapailustrativo, culpables, seglin sus criterios, del escaso bagaje
que poseen losaumnos d llegar asus manos.

Por otro lado y dando muestras de perfecta integracion en € grupo, los profesores
reconocen errores de intervencion en sus clases y desvelan rutinas y estrategias de
intervencion a sus compafieros (resto deintegrantes del grupo).

Por Ultimo concluir, una vez més, que € aprendizaje es € objeto de sus declaraciones
en @ profesorado, explicando y analizando cudl debe ser la intervencion correcta para
conseguirlo en funcion del comportamiento de [os alumnos que tienen a su cargo.

3. CONCLUSIONES

Las principaes conclusones de este estudio orientadas a los centros de aencion del
profesorado en losinicios de laformacion permanente, son las siguientes:

1) Hemos comprobado que ladimension aprendizgje del inventario de creencias andizado,
ha sufrido un cambio sgnificativo tras € proceso formativo en |os profesores del grupo
estudiado, con lo cud, la perspectiva cuantitativa nos habla de una preocupacion del
profesorado por este aspecto de la ensefianza, € centro de atencion del profesorado es el
gorendizgje del dumno.

2) lguamente la perspectiva cuditativa nos ha demostrado, confirmando los resultados
cuantitativos del inventario, que € profesorado mostré durante los discursos de las
sesiones formativas, un interés epecid por las tareas de gprendizgje de los dumnos en
las clases de EF, asi como una preocupacion por laintervencion docente para favorecer
la consecucion de estos aprendizgjes. Por tanto, podemos concluir, con la seguridad
gportada por la triangulacion de métodos, que € aprendizgie dd dumnado es  centro
principal de atencion del profesorado en esta etapa.

REFERENCIAS

BELLACK, A. ET AL (1966). The language of the clasroom. New Y ork. Teacher College Press.

CONNELLY, FM. Y CLANDININ, J. (1985). Personal pratical knowledge and the modes of
knowing: relevance for teaching and learning. En Eisner, E. (Ed.) Learning the ways of knowing.

Pég. 118



MOTRICIDAD

The 1895 yearbook of the naturd society for the study of education. Chicago. The University of
Chicago Press. 174-198.

DEBESSE, M. (1982). Un problema clave de la educacion escolar contemporanea. En Debesse, M. y
Midaret, G. (Eds). La formacion delos ensefiantes. Barcdona Oikos-Tau. 13-34.

DEL VILLAR, F. (1993). El desarrollo de conocimiento préctico de los profesores de EF, a través
de un programa de andlisis de la préctica docente. Un estudio de casos en formacion inicial.
Universdad de Granada Tesisdoctord.

DELGADO NOGUERA, M. A. (1990). Influencia de un entrenamiento docente durante las
préacticas docentes, sobre algunas de las competencias del profesor de Educacion Fisica.
Granada. Tessdoctord inédita

DELGADO, M.A.; MEDINA, J. & VICIANA, J. (1996). Evolution of implied theories about teaching
in the Physicd Education teacher's preservice formation during the practice of teaching. VII
European Congress | CHPER-SD. Coimbra

DEVIS, J. (1994). Educacién Fisica y Desarrollo de Curriculum. Un estudio de casos en
investigacion colaborativa. Universitat de Valencia. Vaencia Tessdoctord.

DEWEY, J. (1989). Cémo pensamos. Barcelona. Ed. Paidos.

DODDS, P. (1993). Reflective teacher education (RTE): Paradigm for professond growth or only
smoke and mirrors?. En AIESEP Conference on training teachers in reflective practice on
physical education. Quebec. TroisRivieres.

EDELFELT, A. Y JOHNSON, M. (1975). Rethinking in-service education. Washington. Nationa
Education Asocition.

ESCUDERO MURNOZ, J. M. (1990). Formacion centrada en la escugla. Ponencia presentada alas
Jornadas de Estudio sobre e Centro Educativo, LaRébida (Huelva).

FERRERES, V. (1991). El desarrollo profesional cooperativo en Secundaria. Estudio de caso y
propuesta de estrategias. Tarragona Investigacion inédita. Acceso.

FRAILE, A. (1993). Un modelo de formacion permanente colaboraiva para los profesores de
Educacion Fisica 11 encuentro UNISPORT sobre sociologia deportiva. Investigacion alternativa
en educacion fisica. Mdaga. Ed. UNISPORT.

GARCIA ALVAREZ, J. (1993). La Formacion Permanente del Profesorado. Mas alla de la
Reforma. Madrid. Ed. Escuela Espafiola

GUSKEY, T. (1986). Staff development and the process of teachers change. Educational Research.
New Y ork. Random House.

HUBER, H. (1991). Andlisis de datos cualitativos con ordenadores. Principiosy manual del paquete
de programas AQUAD 3.0. Sevilla Grupo de Invesitgacion Didéctica

Pég. 119



PRINCIPALES CENTROS DE ATENCION DEL PROFESORADO DE EDUCACION FISICA...

MARCELO, C. (1992). La investigacion sobre la formacion del profesorado. Argentina. Cincel.
MARCELO, C. (19943). Formacion del profesorado para € cambio educativo. Barcelona. Ed. PPU.
MARCELO, C. (1994b). Desarrallo profesional einiciacion ala ensefianza. Barcelona. Ed. PPU.

PEREZ GOMEZ, A. I. (1992). La interaccion teoria-préactica en la formacion del docente. Ponencia
presentadad Congreso sobre |as Didacti cas Especificas en la Formacion del Profesorado. Santiago.

ROMEROQ, C. (1995). Incidencia de un programa de formacion inicial del maestro especialista en
EF en los niveles de reflexion y toma de decisiones sobre la practica docente. Universidad de
Granada. Tessdoctora.

VICIANA, J. (1993). La investigacion en la accion. Instrumento de Formacion Permanente del
Profesorado y de Innovacion Educativa. Congreso Mundial de las Ciencias de la Actividad Fisica
y e Deporte. Granada.

VICIANA, J. (1998). Evolucién del conocimiento practico de los profesores de EF en un programa
de formacion permanente colaborativo. Granada. Servicio Publicaciones de la Universdad de
Granada, microfichas.

ZEICHNER, K. M., TABACHNICK, B. R. & DENSMORE, K. (1987). Individual, instructional and
cultural influences on the devel opmento of teachers’ craft knowiedge. Mimeographed paper.

Pég. 120



MOTRICIDAD

Cuadro 1. Mapailugtrativo de g emplos, sobre la categoria TAREAS DE APRENDIZAJE
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Cuadro 2. Mapa ilustrativo de eemplos, sobre la categoria INTERVENCION
DIDACTICA
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